&@W@ﬂﬂﬂﬂﬂi allipmi o @Uuﬂ e V|vo

Polo Europeo
della Conoscen‘w

G




-

G. DeVivo}.;-uo‘S' Jardi Oltre...




sudens FAPPOrto con se stessi il Fepvibann ialag Beprmily it
] -moanth Pravalance reasive Epi
@ SavetheChildren - Amoeg U5, Adolesoents [2014]
+10.9 * 32.7%

23

(Disjabicuati ol bro.
petapp

o

Leggere le poverta educative stmentasios = ANSIA E DEPRESSIONE
G e ) oo o 15k Sk e i v o 3111 e R eny iven affettva; aucanma 21 =
S T sostance;., | N
u
k.

Parcast

| L GIOVANILE
dasgo a ‘ I‘ “ | III r

amotyvo: 19 P e R R ] g

Mon wstort
e NEDi
na 08 018

n - o 447x 413«

s DIFFERENIA

- 0182008

s n
- .

i

008 218
266% 266%

oo +25,5% insonnia +81,8% gon anche P ™ [T
0%
CAPITOLO 2 PRPRULN PANGE @ Save the Children
@ Save the Children
100 ANNI
b B .
g pinor : ; it le i At BAMBINI E RAGAZZI DISCONNESSI
Meno 200 mila minori: la decrescita poco felice A
A ente: el wone w datl et

1 colo Gl nascit protrorio el tempo @ Foumenta dell durota della St 8 circo 200mo e, N dgiovarimanto el ®
vita fanno i che nel mostro Paese si restringa 1o bose demogrofica del pis 2 colpiea in questi anni pis le region: mersdional che quelle centro
v L denotats oz 5 che 3l 10 o i 01 7en s ecinmrionah. nebe s Nncdertn  reswbne e € moggere I
o et 18298 0 e rparigonn 1) e et b 108318 Bambini ¢ ragazzi di 6-17 anni che,

nel tempo libero, praticano meno
di 4 attivita culturali tra le 7 scelte (%)

LR

10. nus 317 9. BDE 357

Carere Nors-Oun
comperazans 2011 3

VARIAZIONE % = | . ) sm-eom
- 2% I ) re-man
S 4 - -
- Ao 1 enac 008 - et _ —~
. ® Molise 10+ 3asasnieng LA UDFEKDIUNE DLULADITILA ime crtipedeni i una

® Prov Trento 12 jasssssamems  Giovani che abbandonano *

. - —
’ At NS ﬂ,w L) 124+ M0SNONINN  Prematuramente
B PP o T N Lo Buismmnne 9 St per regione b Sl
* Y whidiVeneziaGiuia  13,3% JEINERRIINN - S
~ S ,,3";,' ISOS000000000 Finoa 15.1% Le Regioni della poverta minorile

15.2% - 17.6%

® Basllicata 13,8 JERORORONNNND ‘ ’ - 17.7%-21.1% . St s 4 e S apars st v
|l tasso & Uguria poco pu di 1 bambing su 10 vive in famighe con un ivelo & rmero pra che trplicoto el decennio: nel Mezzogiomo quasi 1 bambino

= Veneto 14,2+, ‘geiasndeesing di abbandono = 21.2% e oltre spemoksrlercrs o mede ool e ok ¢ Coreara %o b el Nord 1 34 9 nel Cemro 1 50 10

= MEDIA ITALIA 15+ 000008008000000 in ltalia & fra

» Lombardia 15,35 1008480006800000 ipelevat | i NP G —
wGmika fonagns 15,4, [0000E0N0R00NINY in Europa | i » .

= Marche

® Pmonte 16,3» LU ]

o U 17,20 1880010R0I0000A0Y “\ - * e

= Calabria 17,3+ lieadeiasisacaied
Fonte: T Cantro
ISTAT

® Toscana 17,6% j1aessdanseasasig
® Prov Botzano  19,5% INERERRIRRNNNS
» Puglia 19,7% 100000000000
i, = Valled'Acsta 21,5%/88800000000000000

7 GIWO T 0-17ENNI IN POVERTA ASSOLUTA
fos = Campania 21,8+ MADRIRRRRIRRRRERININY * R R o A
G DeVIVOueua 3 yardl Oltre e » Sidlia um"a:.m “ml.m".' P R 375.000* 1.262.000

i s womo 14,8% 0-1TENNI IN POVERTA RELATIVA
»Sardegna 259, §8B00000RRNAREEERRENNR

- centho 15,8%
- me220610R%0 34,25

2008 218
1.268.000* 2.192.000



"Quandoj

Think with Google

<1‘f\\\§
G.DeVivogug;gyardi Oltre...



a val dtazione-& c‘oeene

4

%

f NN

G.DeVivoz: Sgyardl Oltre..



'@uﬂ@ eﬂufn@i,passo e o ,‘,,u‘n p“é';s@

G.DeVivo: S



”Uﬁ@Zﬁ@[ﬁ]@ [ﬁ]@” m@nd(@ PAESE SISTEMA MAX MIN POS NEG

ARGENTINA  NUMERICA 10 ’ 7 3
BRASILE NUMERICA 10 0 6 4

BOLIVIA PERCENTUALE 100 0 50 50 N
CILE NUMERICA 7 : 4 3 SITUAZIONE
CANADA LETTERA SU PERC A F 4 2

USA LETTERA SU PERC A F 4 2 (TEMPO) )
MESSICO NUMERICA 10 0 60 S
AFGHANISTAN  VEDI INGLESI 10 CONTESTO

ARABIA SAUDITA VEDI INGLESE TRANNE E

CINA CENTESIMI (SPAZIO) )
HONGKONG  LETTERA A F -
GIAPPONE CENTESIMI 100 0 PEDAGOGIA
COREADELSUD CENTESIMI 100 0 .

INDIA LETTERE 0 C OABCD (FINALITA')
INDONESIA  LETTERE 0 E OABCDE

IRAN VEDIINGLESI 10 : 6 4

IRAQ PERCENTUALE 100 0 50

ISRAELE PERCENTUALE 100 0 55

KAZAKISTAN  VEDI INGLES| 10 : 6 4

LIBANO VEDI INGLES| 10 : 6 4

MALAYSIA VEDI INGLES| 10 : 6 4

NEPAL VEDI INGLES| 10 : 6 4

PAKISTAN VEDI INGLES! 10 : 6 4

TAIWAN CENTESIMI 100 0

ALBANIA VOT| 10 : 5 5

AUSTRIA VOoT| 5 : 4 |

BOSNIA VOoT| 5 : 4 :

BULGARIA GIUDIZI OTTIMO INSUFF 4 :

DANIMARCA SYV TRINS SKALEN (7 GIUDIZI) 12 -3 5 2 CERTIFICAZIONE COMPETENZE

FRANCIA VOT| 20 0 10 10

GERMANIA VOT| : 6 4 2

MACEDONIA  VOTI 5 1 3 2 TRAGUARDI DI COMPETENZA
POLONIA GIUDIZI 6 : 4 :

REP CECA VOT| 5 : 4 :

ROMANIA GIUDIZI MB INSUFF 5 5

RUSSIA VOT| 2 ’ 9 3

SLOVENIA GIUDIZI 5 : 4 :

SVIZZERA VOT| 6 ’ 5 6
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LE VALUTAZIONI
SOMIMATIA

CONTROLLO,

DESCRIZIONE
QUANTITATIVA

7 Loy
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DESCRIZIONE QUALITATIVA’
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[FORMATRICE
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REGOLAZIONE CRITICA

PER DIFETTO DI
MISURA

CON INDICATORI
NTERPRETAZIONE
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LE VALUTAZIONI SOMMATIVA E FORMATIVA: PREGI O DIFETTI?

VALUTAZIONE SOMMATIVA
(DELL’APPRENDIMENTO)

ASSESSMENT OF LEARNING

DIFETTI

ERRORI

REGOLAZIONE

VERIFICA (RIFERIMENTO AD UN REGISTRO)
INCENTRATA SULLO SPAZIO PER MISURARE
ESPLICATIVA

MONDO DEL RIGORE

OGGETTIVA

INTERCAMBIABILITA’ DEI CONTROLLORI
RISOLUTORIA

DEFINITIVA

INDICATORI COSTANTI

G.DeVivo:‘;i@gyardi Oltre...
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VALUTAZIONE FORMATIVA

(PER L’APPRENDIMENTO)

ASSESSMENT FOR LEARNING (*AS LEARNING)
PREGI

SOLUZIONI

MISURA

APPREZZA (RIFERIMENTO AD UN VALORE)
INDISSOCIABILE AL VISSUTO

IMPLICITA

UNIVERSO DEL SENSO

SOGGETTIVITA’

INOSTITUIBILITA’ DEL VALUTATORE
PROCESSO INFINITO

PARZIALE ED INCOMPIUTA

CREAZIONE CONTINUA DI INDICATORI

£ ‘.'
- e 4 by~



LINEARE
\
v
L Itati Sequenzialita
[ rel Intivati ~~ lineare
‘ecisione delle fasi

Metndologla

bonoscenza

| PROGRAMM, £
1. ANALIS! DELLA SITUAZIONE
g m GLI Of
PER SECNBOE
g 4, ELABORAZIONED NUCLE! GEPTUA
E 5, CONTROLLO E FEEDBACK

i
it
L

JOCENLE

+ Induttiva + Trasmissiva + Nozione « Discicplinare « Autoritario « Assorbenti
+ Deduttiva + Ricerca + Problem + Connettiva « Terzo « Attivi
Solving incluso

TASSO
NOZ

NOMIE
|[ONI

RIG

DA

OSSERVAZIONE Sl

STEMATICA

CONTESTO

FLESSIB!

LE

SEQUENZA LINEARE
CICLOPICA
SETTORIALE
ERRORE DISVALORE
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PROVE ED ERRORI
MULTIDIMENSIONALE
MULTIDISCIPLINARE
ERRORE SEGNALATORE
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8 . . Fazland
@ https://bologna.repubblica.it/cronaca/2( @ s Pesaro’ Scatta la Scuola . Caof'nfar;ntcaog:atisﬂnoaSoffertesenza

“  impegno. Valuta i consigli degli esperti.

Raccomandato da @

A SCUOLA SENZA VOTI: LA
SPERIMENTAZIONE IN UNA
SCUOLA DI PESARO

senza voti

la RepubblicafT

OGNA v CRONACA

| ‘e,cnerimento su due classi della primaria
h: la pagella solo a fine anno

Pesaro, al via le prime due classi
senza votazioni

‘.\”':R(::\T() ANTIQUARIO
CITTA DI BOLOGNA

TALI ROSATI

IDIZIONE .
TRAORDINARIA ettembre 2018
N STRADA nento: 18 settembre 2018 ore 07:00
AGCGCIORE
DONALE

17 voti
Pesaro, la scuola senza voti:
), la scuola set ' I SEY,
- geand . pagella solo a fine anno |
> | arriva solo a
= o eallE™ ] X
izt . )
“eﬂs i | ( |
| N ' | : fanpage i ~»
Pesaro, part L e % 3 Pesaro, in una scuola non si
tic p.ote 24010 3 ' (A s : daranno piu i voti agli alunni
Senza VO I- p‘ -n0f i In due classi della scuola primaria Chiara
i : i ] : :
f- ) Lubich di Pesaro € partito un esperimento
| ne an nO 7 S pedagogico che prevede che agli alunni non
'anno A vengano assegnati voti durante 'anno
Di Redazione NewsGo - 19 setzembr PESAR scolastico: ""A volte i bambini si identificano
na O-1n < con il brutto voto invece di pensare che si
4 tratti di una prestazione andata male.
o ) Nostro compito & promuovere la
classi motivazione perché il bambino trovi le
della condizioni per dare il meglio di sé invece di
scuola inseguire il bel voto a tutti i costi’.
prima
Pesaro, la scuola senza voti: pagella solo a ria di

............................ fine anno (foto Ansa) CULTURA E ISTRUZIONE — -
Pesaro optombor 21,2018 | ON2 sottimane ago n IZIe i
At

una F Chiara Lubich dell’Istituto comprensivo .
A scuola senza voti: al

Olivieri di Pesaro é stato avviato un nuovo

Yetti , - P i I :
&\ esperimento educativo: niente valutazioni e vial esperimento .
: " pagella solo alla fine dell’anno. “La scuola deve - ) v Pes.a rof prlma SCUO|a senza
promuovere i talenti non certo tarparne le ali”, V By Sabiina Masstr VOt': pa ge"a SO'O a ﬁne anno

ha detto il maestro Giulio De Vivo al Resto del

Carlino..



NOZIONISMO

ADDESTRAMENTO ACRITICO

COMUNICAZIONE IMPOSTA (UNIDIREZIONALE)
VALUTAZIONE SOMMATIVA COMPULSIVA

EVIDENZIA L'ERRORE, AUMENTA IL POTERE INIBITORIO

' | AMMAESTRAMENTO E LEZIONE FRONTALE
EI“I]":AI“":E CONTENERE LA PRESSIONE DEL COSTANTE GIUDIZIO

PEDAGOGIA BANCARIA
DEL CONTROLLO. . ¢ ERRORE DISVALORE

SELEZIONATRICE ' IMPOTENZA APPRESA
1

ha lo scopo di fare un BILANCIO delle
conoscenze possedute o delle
competenze acquisite dopo un’azione
di apprendimento. Il destinatario

RENDICONTA
RISULTATI

SOMMATIVA

STATICA RISULT

SOCIALE

principale della valutazione sommativa
é la SOCIETA, per la quale si
controllano gli apprendimenti ed
eventualmente li si certifica
(valutazione certificativa).

i mem’@ |

G. DeV|vo Sgyardl Oltre..




SENZA VOTE LON GIUDIZIO

STIMA CHE INIBISCE L'AUTOSTIMA

o A PROCESSO CURRICOLO CONDIVISO (Qrizzontalmente e
ISTANTANEO MA SUPERFICIALE Verticalmente)

ANAFFETTIVO

PENALIZZA DEBOLI E SVANTAGGIATI PROGETTAZIONE E,JdA

ACUISCE LE DIFFICOLTA’ JRO INDIVIDUALIZZATO

INUTILE (BOCCIATURA NON
PREVISTA)

DEMOTIVANTE

INSANA INDOTTA COMPETIZIONE

DISTORCE IL RUOLO DELL'ERRORE % ca iZzare MOMVENTI POSITIVI DI CRESCITA
MINUSVALUTAZIONE (DISVALORE) AUTONOMIA (REGOLAZIONE/VALUTAZIONE)

NE SISTEMPATICA

NOZIONISTICO

VALORI MEDI INCOERENTI
SOMMATIVO MA SOMMARIO
STANDARDIZZANTE E
RIDUZIONISTICO

EMARGINA LE COMPETENZE
DELIRIO DOCIMOLOGICO

www.senzavoto.it



ESPERIENZE LABORATORIALI ED
EXTRASCOLASTICHE

APPRENDIMENTI CONTESTUALIZZATI ED
INTERESSANTI

DIMINUIRE LA DISTANZA PROSSEMICA
SCUOLA LUOGO DEL SORRISO, GENTILEZZA
STABILIRE LEGAME EMPATICO
RISPECCHIAMENTO EMOTIVO

SISTEMA DI REGOLE CONDIVISE
DOCENTE TERZO INCLUSO

CLASSE DEMOCRATICA E COOPERATIVA
PIANO DI LAVORO INDIVIDUALIZZATO
MATURARE COMPETENZE

EDUCARE NELLA COMUNITA’

G. DeVivo;@;ﬁgyardi Oltre...

FORMATIVA

PROMOZIONE
(AUTOREGOLAZIONE)

VALUTAZIONE FORMATIVA

Il termine valutazione formativa, introdotto da Michael
Scriven negli anni Sessanta, oggi rientra nel quadro piu
ampio di quella che € stata chiamata VALUTAZIONE
PER L' APPRENDIMENTQO. Con l'espressione
‘valutazione per 'apprendimento’ si intende la
valutazione che viene progettata e realizzata allo scopo
di promuovere 'apprendimento degli studenti. | suoi

destinatari sono i due partners del processo di
apprendimento (insegnante, allievo).
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=ENUNCIATI DESCRIRRVI =
VALUTAZIONE COMPLESSIVA A AN
INDICAZIONI NAZIONALI PER PROFILARE L@ STU@ENTE ¢
COMPETENZE PROCRESSIVAMENTE ACQUISITE, SIGNIFICATIVIE mon ForMAL] ED INFORMALI)
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La CERTIFICAZIONE DELLE COMPETENZE richiede i

UN’AZIONE DIDATTICA INCISIVA E SPECIFICA e una coﬂQ‘

e diffusa CULTURA DELLA VALUTAZIONE .
FUNZIONE PROATTIVA DELLA VALUTAZIONE

noea

Mette in moto gli ASPETTI MOTIVAZIONALI che sorreggono le azioni umane,
riconosce ed evidenzia i PROGRESSI, anche piccoli, compiuti dall'alunno nel VALGIAZIONESEN | PROGETTAZIONE

suo cammino, gratifica i passi effettuati, cerca di far crescere in lui le EMOZION ]!
DI RIUSCITA che rappresentano il presupposto per le azioni successive.

Le informazioni raccolte durante il processo sono utili anche per effettuare una

VERIFICA DELLA QUALITA DEL LAVORO SVOLTO DALLINSEGNANTE e per DIDATTICA
attivare eventuali AGGIUSTAMENT] DEL PERCORSO: la valutazione in questo
modo diventa formativa anche per l'insegnante

Le prove ufilizzate per la valutaziene degl @[@[@T@@@]ﬁ[ﬁ@@mﬁﬁ nen sene atfiatte adatte per la valutazione
dellefcompetenzerErormaifcondiviserarlivello teoerico che'la'competenza si'possa accertare facendo
ricorso a COMPITI DI REALTA (prove autentiche, prove esperte, ecc.), 0SSERVAZIONI'SISTEMATICH
e AUTOBIOGRAFIE COGNITIVE.

I."L'L

G. DeVivoguzg;gyardi Oltre...
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Il decreto legge 8 aprile 2020, n. 22, convertito in legge 6 giugno 2020, n. 41ha previsto che da quest'anno scolastico la valutazione
periodica e finale degli apprendimenti nelle classi della scuola primaria sia espressa attraverso un giuelizio cleserftdive riportato nel
Documento di valutazione e riferito a clffferentt livell cll apprencimente per ciascuna delle discipline di studio previste dalle Inelicazionf
Nevdiemalli ivi compreso l'insegnamento trasversale di educazione civica di cui alla legge 20/08/2019, n. 92. i\ 4ﬂ /2@2@

Il gruppo di lavoro che ha ..progressivamente ciascuna istituzione Le VALUTAZIONI “IN ITINERE” processo | GIUDIZI DESCRITTIVI sono elaborati e
costruito ordinanza e linee trovera modalita metodologicamente quotidiano di raccolta degli elementi che sintetizzati sulla base dei 4 livelli di
guida e che coordina la coerenti, collegando il momento della conducono alle valutazioni periodiche e finali apprendimento adottati per la
Formazione prevista & valutazione con quello della sono “appuntf df viaggie” che danno conto Certificazione delle Competenze e sono
presieduto dalla professoressa progettazione, anche attraverso il innanzitutto del progresse negll da correlare agli obiettivi delle Indicazioni
Elisabetta Nigris sostegno offerto dalle iniziative apprendimentf ma che consentono agli Nazionali, declinati nel curricolo di istituto
(Universita Bicocca - Milano) e predisposte dal Ministero nel pfano insegnanti di imedulare la progettazione e nella progettazione annuale della

| coadiuvato dalle Associazioni ‘ triennale di formazione def docentt. individualizzando e personalizzando. singola classe.
L'ottica & quella della VALUTAZIONE La valutazione ha ad oggetto il PROCESSO La valutazione come Le attivita di progettazione e i processi di
PER L’APPRENDIMENTO, che ha FORMATIVO e i risultati di apprendimento ’, PROCESSO REGOLATIVO valutazione richiamano il continuo processo di
carattere formaffivo poiché le assegna ad essa una valenza formativa ed non giunge alla fine diun clrcolartta/ricorsivita, che “attiva le azioni da
informazioni rilevate sono utilizzate educativa che concorre al miglioramento degli percorso, “precede, intraprendere, regola quelle avviate, promuove il
anche per adattare l'insegnamento ai apprendimenti. accompagna, Segue” ogni bilancio critico su quelle condotte a termine
bisogni educativi concreti degli alunni La valutazione, inoltre documenta lo sviluppe processo curricolare e secondo una preminente funzione formativa, di
e ai loro stili di apprendimento, delltdentita personale e promuove deve consentire di accompagnamento dei processi di
modfificando le attivita in funzione di |'autovalutazione di ciascuno in relazione alle valorizzare i progressi negli apprendimento e dj stimolo al miglioramento
cio che é stato osservato e a partire da acquisizioni di conoscenze, abilita e apprendimenti. continud'.
cio che puo essere valorizzato. competenze”.

La valutazione ha una FUNZIONE FORMATIVA fondamentale, e parte integrante della PROEESSIONALITA DEL DOCENTE:

strumento insostituibile di COSTRUZ|ONE delle strategie didattiche e del processo di insegnamento/apprendimento;

strumento essenziale per ATTRIBUIRE VALORE alla progressiva costruzione di conoscenze realizzata dagli alunni,

per sollecitare il dispiego delle POTENZIALITA di ciascuno partendo dagli effettivi livelli di apprendimento raggiunti, o

per sostenere e potenziare la MOTIVAZIONE al continuo miglioramento a garanzia del successo formativo e scolastico. G.DeVivo?"skiS;gQardi Oltre...
Ty



'LO SGUARDO VALUTATIVO

L 41 /2020

=2 DIMENSIONI

TRABIDASNSYION AL [TA’
DELLO SGUARDE
VALUTATIV.O

LIVIEELLI

G.DeVivoguzg;gyardi Oltre...
N



LA VALUTAZIONE FORMATIVA E INDIVIDUALE: STRUMENTI

Per offrire a tutti la possibilita di apprendere a scuola si deve tener conto delle DIFFERENZE.
Nello stesso tempo si RESPONSABILIZZANO i ragazzi:

- offrendo tempi per attivita individualizzate o di gruppo (piano di lavoro)

- facendo con il ragazzo un contratto di apprendimento (anche con il piano di lavoro)
- organizzando l'aiuto reciproco tra allievi e il tutorato CONDIZIONI

- proponendo una quaderno di riflessioni personali, GRlérngRggME (SOCIALI E
PSICOLOGICHE)

- lavorando per gruppi (di bisogno piu che di livello)

|a valutazione deve avere una LEGITTIMITA METODOLOGICA,

cioe rispettare alcuni tempi:
Definire le ATTESE PRIORITARIE e i CRITERI DI

- BISOGNI FORMATIVI E
ACCETTABILITA CONDIZIONI

Definire gli SPAZI DI OSSERVAZIONE
Definire gli INDICATORI DI RIUSCITA

SAPERI = RISORSE DA MOBILITARE CENTRALITA’ DEI PROCESSI
RRORE PARADIGMA DI CRESCITA

DISCIPLINE a servizio delle COMPETENZE
ALLARGAMENTO SGUARDO VALUTATIVO

AANe " -

APERTURADISCIPLINARE (...
N 4 1L
COMPITI VALUTATIEAYTENHY

: I
AUT ALUTAZIONE (ﬁer VALENZA METACOGNITIVA) G.DeVivog@Qardi Oltre...




NEUROPEDAGOGIA LAMIGDALA é propria degli invertebrati, una sezione dell’ encefalo umano nel SISTEMA
LIMBICO in cui troviamo le EMOZIONI PRIMARIE (RABBIA, PAURA, ISTINTO DI " 4

SOPRAVVIVENZA...) PROCESSA LE REAZIONI EMOTIVE E NE CONSERVA IL RICORDO.

giro del cingolo

fornice

lobo occipitale

lobo frontale

) giro ippocampale
amigdala

lobo temporale ippocampo

cingolo

nuclei talamici
) anteriori
stria terminale

nucleo del talamo

fornice dorsomediale
fascicolo dorsale
commissura longitudinale
anteriore \

N fascio mediale
del proencetalo

bulbo olfattivo

tratto s
mammillotalamico 1polist
via ventrale in uscita ippocampo
dall’amigdala

QIJ'A\"-.\"?}
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corpi
mammillari

|

G
corteccia corteccia
prefrontale associativa
A A
A 4
{ giro del cingolo J
A
N
nucleo
talamico
anteriore
A
tratto
mammillotalamico
y A 4
R . S
fornice
corpi mammillari < ;
formazione
ippocampale
ipotalamo ,[
¥
< amigdala
J —_—

Il cuore delle emozioni

AMIGDALA

Si trova nel lebe
temporale del cervelio
davanti all'ippocampo

Archivia le nostre
emozioni e ci comanda

di reagire ad una !
situazione con pensieri,
emozioni e reazoni
fissate quando

si sono verificati,
in precedenza,
eventi simili

Le emozioni scatenate
dall'amigdala
scaturiscono
indipendentemente
dal pensiero razionale




NEURONI SPECCHIO Negli anni 90 RIZZOLATI a PARMA -
Scopre l'esistenza dei NEURONI SPECCHIO studiando
l'area F5 della corteccia premotoria nei macachi.

Sono attivi anche in osservazione
Sono CELLULE NERVOSE BIMODALI:

ONLINE ACTION OFFLINE ACTION

Offline action _——.
- @ COINVOLGIMENTO DEI NEURONI SPECCHIO
pctivity! NELL'EVOLUZIONE DELLA PERSONA
o TN/
. A

Online action

LINGUAGGIO W




COMPETENZA

CONSAPEVOLEZZA

CAPACITAZIONE




In area francofona si parla di

sapere,

saper fare, 1 t

saper essere -
| 4

T T O

nasagoladpaad 7 ELIAVI ESOGENE ~ CHIAVI ENDOGENE
abilita (skills), ! (sapere) S APER F ARE (saper essere)

competenze (competences). *

OPPORTUNITA’
«c©@®
TR =
Requisii ) porgiiale ) (1
‘eco"° =

CAPACITA’

CHIAVI DI SVILUPPO



ooooooooooo

Necessarie per
agganciare spirale

FUNZIONAMENTO
CHIAVI ENDOGENE




SUNZIONAMENTO Personalita

Empatla
FECONDO) Comuni . Talento

Z ' Opportunita
Facolta
_ Creativita
Motivazione / telligenza

Ablllta

Passione
Relisilienza

FUNZIONAMENTO
CORROSIVO CHIAVI ESOGENE

G.DeViv 8@}‘ ardi Oltre




Matrici di
Funzionamento

Stato di
Sviluppo
Potenziale

COINSAPEVAO)LIEL/A

|berta

2

_Raffi nata
Liberta N/

Condizionata

SAPER FARE

R L6
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VITA
SALUTE
TEGRITA' FISICA
" SENSI, IMMAGINAZIONE,
B PENSIERO
SENTIMENTO  CENTRALI
AGION PRATICA
- APPARTENENZA
- """ ALTRE SPECIE
GIOCO

CONTROLLO PROPRIO AFHWﬁONAMENTO

<th\\§
G.DeVivoguzg;gyardi Oltre...
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Combinate

Capacita }

Capacita Interne
STADI DI

Capacita di Base
FUNZIONALI




1
-

apitoionssente . ALTR] PROCESSICHIAVE  DISPOSIZIONI

(PROCEDURE), non strategie né
— SEVPER) CONOSCENZE AD AGIRE
B AR

,,,////// n
g

- COMPITO
OLSa1NGC

\ Il possesso di una competenza comprende

AIHLJW &“\ CONOSCENZE
CAPACITA? SAPER FARE

PERSONALI ~ (THT oM

Le tre idee associate al concetto di competenza:

METODOLOGICHE sruaziONE

R COMPLESSITA
G,De\/ivo%ﬁégifg;ardi Oltre. . PRESTAZIONE (si valuta solo osservando una performance)




petenzaé la capacita di
ggetto di far agire tutte

a parte delle proprie
orse cognitive o affettive Metodologia

i DidAtti . .
p.er_j,a_i-ﬁi.errtE‘ Al Osservazione Progettazione
situazioni complesse” 4

osiontia TR ANIEKSAZIONE

mw
: EOS&TRUTTQ N (it

COMPETENZA

RegoValutazione

- g~ DIDATTICA PER COMPETENZE
L'OBIETTIVONONE'’ IL
COMPITO/ATTIVITA’/LAVORO

L’attenzione é sulla capacita di

realizzare il compito piu che sulla

sua esecuzione, la realizzazione del

compito/attivita non é il fine ultimo , ~

ma uno strumento per capire se . Z COMPETENZA TR SPIRITO COMPETENZA

LINGUA LINGUA MATEM- DIGITALE INIZIATIVA SOCIALE-

l'allievo ha compreso e dunque
MADRE STRANIERA SCIENTIFICA CIVICA

acquisito concetti e operazioni
mentali

IMPARARE



APPRENDIMENTO SIGNIFICATIVO

B == e o s ) ==

NZA

PROGETTAZIONE DIDATTICA ED AMBIENTI DI APPRENDIMENTO
CONTESTO

Saper agire

ONE MOMENTO

. 1 Ruolo
] Attivo

Osservazion

Personalizzazione Inclinazioni €

In situazione Competenza

Progetti
Consapevole

Problem
Solving

. : G”\g}':AS’pe'ttatiVe
Attese

70[A|u8
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WJ/ Flograme //mzr/ 79
p— '

@ ®

.| CAPIRECONOSCERE AGIREESPLORARE  COMUNIGARE RELAZIONARE
COMPRENDERE PREVEDER 1 FAREVISIONARE  INTERPRETARE ATTESTARE

@

PROGElTAZIONE OSSERVAZIONE VALUTAZIONE




Pzdagogia Diff

ﬁﬁ?m oerenn PERCORSO FORMATIYO

el 2 [edivic iz o QBIETTIVI FORMATIVI
o lizz |15 RISORSE

> 9 »

Progettazione Calibrazione

: : v Zlomn
Programmazione Programmazione RSH%&E} zﬁ@;mz
S Reyisone @@m@@@ eVolezza
Piano di Lavoro Regolazione P

G. DeVivoguzg;gyardi Oltre...
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COMUNICARE O CERTIFICARE? -

dal latino, composto di CUM (insieme) e MUNIS (ufficio,
incarico, dovere, funzione), communicare= METTERE IN
COMUNE, derivato di commune=CHE COMPIE IL SUO
" DOVERE (CON GLI ALTRI),

dal lgtino tardo, composto di CERTUS (certo) e tema di
.~ ~..-; FACERE «fare»: rendere certo, assicurare qualcuno, rifl:

acquistare certezza, assicurarsi, accertarsi. Dimostrare come
certo, attestare, documentare.

f

G. DeVivoE\@gQardi Oltre...
8 hid



PIANO PI STUDI

URAGUARDI ]

UNILIFASDI
APPRENDIMENTO

S\ INDIVIDUALIZZAZIONE
3 ™ PERSONALIZZAZIONE

. PROGETTAZIONE

COCOSTRUZIONE e e PROPOSTA DI

APPRENDIMENTO

AP

G.DeVivoz:
&
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La costruzione del curricolo ¢ il processo attraverso il quale si sviluppano e organizzano la RICERCA e 'INNOVAZIONE
EDUCATIVA. Ogni scuola predispone il curricolo allinterno del PTOF per ogni disciplina. A partire dal curricolo di istituto,
i docenti individuano le esperienze di apprendimento piu efficaci, le scelte didattiche piu significative, le strategie piu
idonee, con attenzione all'integrazione fra le discipline e alla loro possibile AGGREGAZIONE IN AREE, cosi come indicato
dal Regolamento dell'autonomia scolastica, che affida questo compito alle istituzioni scolastiche




PROGETTAZIONE
Y A

ORIENTANO L PERCORS© FORMATIVO (ES. MATEMAM i
rturita di o

jare [opportuna’
chesi trovand nnatura?

ESEGUE TECNICHE

RAPPRESENTA GRANDEZZE

f
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NAZIONALI PROGETTAZIONE

INDICAZIONI

in relazione a periodi DIDATTICI LUNGHI: l'intero triennio
della scuola dell'infanzia, l'intero quinquennio della scuola
primaria, l'intero triennio della scuola secondaria di primo
grado.

I |
Azione

Contenuto

(Processo
Cognitivo) (Oggetto)

: Fattuale Concettuale Procedurale Metacognitivo

4/?’/\\‘\ .
G.DeVivoaﬁgyardl Oltre...
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Per ottenere maggiore attenzione e coinvolgimento da parte dei ragazzi la tematica scelta per l'unita didattica di apprendimento
deve essere il piu possibile aderente alla loro realta, alla proiezione di sé. Deve rappresentare quindi un aspetto significativo della e
loro vita quotidiana

DEUTERO PROG ETTI/AZIONIE
I N
K \

ASPETTATIVIE
ESE

OSSERVAZIONE

Il curricolo si realizza attraverso percorsi didattici che permettono agli alunni di agire i comportamenti descritti negli
obiettivi e nei traguardi; le proposte e 'ambiente di apprendimento dovranno consentire agli allievi di agire in prima
persona, lavorare insieme, sperimentare, gestire situazioni complesse in relazione alla loro eta.

Coinvolgere gli alunni, sviluppando i nessi progressivamente solide competenze di autovalutazione e riflessione

E metacognitiva.

G. DeVivo?;e‘ﬂifei?:’i;fgyardi Oltre...



0SSERVAZIONE MOLTEPLIC] OSSERVAZIONI, INDICAZION, RISORSE, APPRENDIMENTI

FOCALIZZATA (ASPETTATIVE ATTESE)

COERENTE (&

APPROFON DM E)

OSSERVAZIONE DINAMICA'e MOLTEPLICE

CARALTERISTICHE PROPRIE e TALENTO INDIVIDUALE emergono SOLO attraverso un

OSSERVAZIONE
FORMATIVA SISTEMATICA]
(PERRENOUD) (WIGGINS):

P’ ffu 2N
G. DeVivo%‘ﬂ‘{{%’;{gyardi Oltre...




" 0SSERVAZIC
. & STRUMENT! DOCENTE

- DIARIG DI 30RDO, ANNQTAZIONI, VERIFICHE

L VRN i S T0 CONDIVISG

STRUM D] COMUNICAZIONE

-

MAZIONE SETTIMANALE

)] CONFRONTO E CONDIVISIONE DIDATTICA

S VISIONE PERIODICA

ORAGGIDE LA FLESSIBILITA' (ADATTAMENTO/REGOLAZIONE)
> DELL'AZIONE EDUCATIVA

FAVORIRE IL

G.DeVivoguzg;gyardi Oltre...
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VABUMAZICINES —

\ AMBITO FORMATIVO |

=0 SO

g o NIVERSITA o

IST‘I?UZiI@ 1
-PROM( ZIONE ISTTT‘I.'J‘ZIL/ , .
SSIONE EMANCIPAZIN

@@m@[?@ﬂ.@ NG rtlcolare Indlvmltm-e pa2|e'n-te
Strumenty @ funzione Proatiivg ed & rmomc
Professionale e coerente Scrupoloso ad Jecuiato
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DIMENSIONI DEGLI ‘~.‘
APPRENDIMENTI /

DELCLEO SGUARDE
VALUIFATIVIO

OdA/
Nuclei
tematici
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OPPORTUNITA" FORMATIVE DEL GIUDIZIO DESCRITTIVO
E DEI LIVELLI ARTICOLATI

Articolare i livelli a seconda delle diverse competenze culturali o aspetti della disciplina consente di evidenziare potenzialita e criticita nell'apprendimento (anche a fini
autovalutativi) e di agire di consegueg pgoiore incisivita.

Esprimere un giudizio descrittivoaSanloliRielinllEXCe . termini positivi (si descrive cio che 'alunno sa fare, anche se aiutato, non cio che non sa fare) mantiene una visione
dinamica e proattiva dell’appgEalelliEaiceXeas IS I ENiducia in sé e 'autoefficacia.

Non vanno per questo taciujfIEWEUTEV M SR lTeTIloX=Le(Wle: tivo, gli obiettivi da conseguire, con i necessari supporti nelle strategie per ottenerli.

COMUNIGIAIONE CON LE FAMIGLIE

Bhe, in generale, va sempre spiegato con
precisione all€ Tamiglie, nelle finalita educative e nella sua dimensione
formativa.

In particolare, il nuovo modello di comunicazione del giudizio va
illustrato chiaramente spiegandone il senso.

-Ugualmente, andranno spiegati sempre i giudizi formulati nei

due periodi dell'anno, non limitandosi a mettere a disposizione il

documento nel registro elettronico.

f
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ITALIANO

Ascolto e Parlato, Lettura, Scrittura, Lessico, Uso e
Riflessione

INGLESE

Ascolto e Parlato (orale), Lettura e Scrittura (scritto),
Riflessioni

.

STORIA

| ' Uso delle fonti, Organizzazione delle informazioni,
Strumenti concettuali, Produzione (scritta/orale)

NUCLEI
—+ o
TEMATICI

~ | MATEMATICA
Numeri, Spazio e figure, Relazioni, dati e previsioni

SCIENZE

Esplorare e descrivere, Osservare e sperimentare,
L'uomo, i viventi e 'ambiente

<1‘f§‘\\§
G.DeVivogug;gyardi Oltre...



Obiettivi di apprendimento al termine della classe terza della scuola primaria (MATEMATICA)

Numeri

— Contare oggetti o eventi, a voce e mentalmente, in senso progressivo
e regressivo e per salti di due, tre...

— Leggere e scrivere i numeri naturali in notazione decimale, avendo
consapevolezza della notazione posizionale; confrontarli e ordinarli,
anche rappresentandoli sulla retta.

— Eseguire mentalmente semplici operazioni con i numeri naturali e
verbalizzare le procedure di calcolo.

— Conoscere con sicurezza le tabelline della moltiplicazione dei numeri
fino a 10. Eseguire le operazioni con i numeri naturali con gli algoritmi
scritti usuali.

— Leggere, scrivere, confrontare numeri decimali, rappresentarli sulla
retta ed eseguire semplici addizioni e sottrazioni, anche con riferimento
alle monete o ai risultati di semplici misure

Relazioni, dati e previsioni

— Classificare numeri, figure, oggetti in base a una o piu proprieta,
utilizzando rappresentazioni opportune, a seconda dei contesti e dei
fini.

— Argomentare sui criteri che sono stati usati per realizzare
classificazioni e ordinamenti assegnati.

— Leggere e rappresentare relazioni e dati con diagrammi, schemi e
tabelle.

— Misurare grandezze (lunghezze, tempo, ecc.) utilizzando sia unita
arbitrarie sia unita e strumenti convenzionali (metro, orologio, ecc.).

G.DeVivo:‘;i@gyardi Oltre...
&=

Spazio e figure

— Percepire la propria posizione nello spazio e stimare distanze e
volumi a partire dal proprio corpo.

— Comunicare la posizione di oggetti nello spazio fisico, sia
rispetto al soggetto, sia rispetto ad altre persone o oggetti, usando
termini adeguati (sopra/sotto, davanti/dietro, destra/ sinistra,
dentro/fuori).

— Eseguire un semplice percorso partendo dalla descrizione
verbale o dal disegno, descrivere un percorso che si sta facendo e
dare le istruzioni a qualcuno perché compia un percorso
desiderato.

— Riconoscere, denominare e descrivere figure geometriche.

— Disegnare figure geometriche e costruire modelli materiali
anche nello spazio.
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MATEMATICA
Riconoscere, denominare e descrivere figure geometriche. AVANZATO
Argomentare il procedimento seguito per risolvere problemi.

Leggere, scrivere, confrontare numeri decimali, rappresentarli INTERMEDIO
sulla retta.
Leggere e rappresentare relazioni e dati con diagrammi, schemi e

tabelle

Eseguire le operazioni con i numeri naturali con gli algoritmi BASE

usuali.

ITALIANO

Prendere la parola negli scambi comunicativi (dialogo, conversazione, AVANZATO
discussione) rispettando i turni di parola.

Comprendere 'argomento e le informazioni principali di discorsi BASE
affrontati in classe.

Raccontare storie personali o fantastiche rispettando l'ordine cronoloaico

ed esplicitando le informazioni necessarie

per chi ascolta. STORIA

Leggere testi (narrativi, descrittivi, informe  (Jsg delle fonti
cui si parla e individuando le informazioni |

Produrre semplici testi funzionali, narrativ.  CONOS TP
concreti e connessi con situazioni quotidia  2dulti € della comunita di appartenenza.

Prestare attenzione alla grafia delle parol¢ ©Organizzazione delle informazioni
conoscenze ortografiche nella propria proi

esperienze vissute e narrate.

Strumenti concettuali

Seguire e comprendere vicende storiche attraverso I'ascolto
e la lettura di testi dell’antichita, di storie, racconti, biografie

di grandi del passato.

% E!'}'\_" N
G. DeVivo?;e‘&fei?:’i;gyardi Oltre...

Individuare le tracce e usarle come fonti per produrre
onoscenze sul proprio passato della generazione degli

Riconoscere relazioni di successione e di contemporaneita,
durate, periodi, cicli temporali, mutamenti, in fenomeni ed

SCIENZE

DEFINIZIONE DEL

LIVELLO

L'alunno porta a termine compiti in
situazioni note in modo autonomo e
continug; risolve compiti in situazioni
non note utilizzando le risorse
fornite dal docente o reperite
altrove, anche se in modo
discontinuo e non del tutto
autonomo.

Osservare e sperimentare sul campo INTERMEDI
Osservare e interpretare le trasformazioni 0
ambientali naturali e quelle ad opera dell'uomo.

BASE L'alunno porta a termine compiti solo
in situazioni note e utilizzando le
risorse fornite dal docente, sia in
modo autonomo ma discontinuo, sia
in modo non autonomo ma con

continuita.

Esplorare e descrivere oggetti e materiali
Individuare, attraverso linterazione diretta, la
struttura di oggetti semplici, analizzarne qualita
e proprieta, descriverli nella loro unitarieta e
nelle loro parti, scomporli e ricomporli,
riconoscerne funzioni e modi d'uso.

Seriare e classificare oggetti in base alle loro
proprieta.

GIUDIZIO DESCRITTIVO

L’alunna ricostruisce conoscenze sul proprio
passato cercando e integrando numerose fonti
(fotografie, documenti, oggetti, testimonianze),
condivide con il gruppo dei pari episodi della sua
infanzia ricchi di particolari.

Nei suoi racconti e in quelli dei suoi compagni
individua le relazioni di successione e
contemporaneita.

Segue e interviene nelle discussioni in modo
pertinente per porre o rispondere a semplici
domande sulle letture e sui racconti del periodo
storico presentato.

AVANZATO

INTERMEDIO
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B.BALCONI: Documentare a scuola. Una pratica didattica e formativa, Carocci Faber, Roma, 2020

M.BALDACCI: Unita di apprendimento e programmazione, Tecnodid, 2005

ID: La scuola al bivio, Franco Angeli, San Giuliano Milanese, 2019

E.BOTTERO: Il metodo di insegnamento. | problemi della didattica nella scuola di base, FrancoAngeli, Milano, 2014
ID: Pedagogia cooperativa, Armando, Roma 2021

F.M.CIANI: Vi insegnano a prendere il volo, Sempre, Rimini, 2017 IE D

B.CIARI: Le nuovegtecnichepdidattiche, Il mulino,pBologna, 1995 H L H @ FH
C.CORNOLDI: Metacognizione e apprendimento, Il mulino, Bologna, 1995

N.DI MARCO: Unita di apprendimento per sviluppare competenze, Lisciani, 2016

C.HADJI: La valutazione delle azioni educative, ELS La Scuola, Brescia, 2017

G.MANCINI, ETROMBINI: Intelligenza emotiva, Clueb, Bologna, 2017

L.MECACCI: Lev Vygotskij, Giunti, Firenze, 2017

P.MERIEU: Una scuola per 'emancipazione, Armando, Roma, 2019

S.MERCENARO: La mente emotiva, Carocci, Roma, 2006

M.MONTANARI: Educarsi in un mondo operoso, Erickson, Trento, 2019

A.OLIVERIO: Il cervello che impara, Giunti, 2017
ID: Neuropedagogia, Giunti, 2015

M. PELLEREY: Progettazione didattica, SEI, Torino 1983

ID: Le competenze individuali e il portfolio, La Nuova Italia, Firenze, 2004

P.PERRENOUD: Costruire competenze a partire dalla scuola, Anicia, Roma, 2003

ID: Per una scuola giusta ed efficace, Anicia Roma, 2018

ID: Pour un approche pragmatique de l'avaluation formative, Meure ed evaluation ed education, Quebec, 1991
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